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0. Vorbemerkung

Die folgenden Ausfihrungen verstehen sich als Nackeh Uber ein im Mai 2005

unternommenes 6kumenisches Unterrichtsprojekt vorAperdannier und K. Stlckrath, in

dem es um die Erprobung des Bibelgartens als Lemmrging. In der vorliegenden Arbeit

sollen die zugrunde liegenden Lehrintentionen (kdpl) und der praktische Ablauf der

Stunden beschrieben werden (Kapitel 2). Erfreuli&tesonanz bei den Schilerinnen und
Schilern, aber auch Dinge, die ,nicht so geklapgbem®, geben Denkanstdl3e fir den
nachsten Versuch (Kapitel 3). Grundsatzliche Réflean zur Entwicklungspsychologie

sollen helfen, Lernchancen und Lernziele kritischtberprifen (Kapitel 4) und Ideen fir

maogliche Verbesserungen der Lernprozesse zu erdgimi¢Kapitel 5). In einem Anhang wird

auf weitere bibeldidaktische Projekte im Bibelgartengewiesen (Kapitel 6).

1. Anknipfungspunkte

1.1 Der Bibelgarten

Das Ziel wunseres Vorhabens war es, die Potenziaks ®Bibelgartens als
religionspéadagogisches Medium im schulischen Ratigjinterricht zu erkunden.

Bei Maria Montessori findet sich die Frage nachnt@umen im Rahmen ihrer ,Theorie der
vorbereiteten Umwelt*. Sie macht damit darauf aufmerksam, dass Struktueenvorgange
beférdern oder behindern. Besonders wichtig ist d@n Kindern durch Angebote in ihrer
Umgebung selbstbestimmtes Lernen zu ermdglichemté4sori zufolge kann auf die Pflege
der Umwelt des Lernenden nicht genug Aufmerksandgigewendet werden. Der Lernraum
sollte eine anregende Wirkung haben. Die KinderGlemdschule in St. Martin haben Glick:
Sie verfiigen seit 2003 Uber einen offen zuganghdBbelgarten direkt angrenzend an das
Schulgelande. Er ist Durchgangsraum, Versammlungsraei Unterricht im Freien und in
begrenztem Mal3e Spielraum fir sie. lhre Beziehung Bibelgarten zu starken sollte ein
Ziel des Unterrichtes sein.

Im Hintergrund steht die Uberlegung, dass die Rafaheung eines Menschen grundlegender
Teil seiner Existenz ist. ,Die familidre Lebenswettie Beschaffenheit des Hauses, der
Nachbarschaft, des Dorfes oder der Stadt, die hkdma Landschaft... das alles sind
Raumbezlge, in denen der Mensch sich orientierénsiain selbst verstehen lernt. Je nach
Zuordnung und Qualitdt dieser verschiedenartigenuni®d bleiben lebenslangliche
Gestimmtheiten konstitutiv* Raume sind ,gleichurspriinglich* mit unserer Exigte wir
finden uns immer schon in ihnen vor. Deshalb muss sie aller erst entdecken und das
Gewohnte mit neuen Augen zu betrachten. Um die ¥digkvon Raumen auf das Leben
besser erfassen zu kdnnen, muss man sich mit ihtesrsiv beschaftigen. Das Kennenlernen
des Bibelgartens sollte den Kindern diesen Raurchkefen helfen. Dazu gehdorte das
Erlangen von Kenntnis Uber den Reichtum seiner Wttssig, die angemessene Art des
Agierens darin und das Erfassen der Bedeutung elegihnung ,Bibelgarten®.

1.2 Schépfung bewahren

In unserem Fall stand das Beschaftigen mit dennBéla und dem Garten unter dem
Schopfungsaspekt im Vordergrund. Das Thema Schgpfemért zum ,Standard” in allen
Grundschulklassen. In Klasse 1 und 2 steht dadipchk Erleben von Wachstumsprozessen

1 vgl. Koerrenz, Ralf: Art. Montessori-Padagogik, fidaMontessori, LexRP Bd.2, Neukirchen-Viuyn 2001,
1350-1355.

2 Halbfas, Hubertus: Das dritte Auge. Religionsdtiahe AnstéRRe, Schriften zur Religionspadagogik 1,
Disseldorf’1997,'1982, 167.



anhand von selbstgesaten Pflanzen im Vordergiupid. Kinder tiben die Firsorge filr einen

lebendigen Organismus. Das Staunen uber das Wacimskmnlas Lob des Schopfers sind
typische Elemente des Religionsunterrichtes. WéhiarKlasse 3 vor allem die biblischen

Erzahlungen zur Schopfung im Vordergrund stehemmrko in Klasse 4 das Thema

Gefahrdung der Schépfung und die menschliche Viexaming fiir sie dazf.

In unserem Fall sollte der gottliche Auftrag denrtéa ,,zu bebauen und zu bewahren” (Gen
2,15) die inhaltliche Klammer zwischen dem Schogéithema und den Bibelgartenpflanzen
bilden. Die Voraussetzung fir okologisches Vermlist ja, dass man kennt, was man
schitzen will. Die Beschéaftigung mit den Pflanzefits dazu beitragen, den Reichtum der
Flora zu erkennen. Im Bibelgarten sollte so steffe¢end fir die ganze Schodpfung ein
achtungsvoller Umgang eingeibt werden, genau waeasersten Menschen im Garten Eden
aufgegeben war. Die Rickbindung an den biblischext $ollte auch deutlich machen, dass
Umweltschutz nicht einfach betreiben wird, weil diehrer es wollen, sondern viel alter ist

und letztlich nicht vom Menschen her, sondern raur Gott her begriindet werden kann.

Die Kinder der 3. Klasse der Grundschule St. Madind mit ihren Kenntnissen zu
Okologischen Zusammenhangen ihrer Altersstufe \wrBas geht auf das Engagement der
Lehrer zurtick, die an der Schule einen SchwerpankiNaturerkunden und Naturverstehen
setzen. Schon im Kindergarten von St. Martin  wirgepftanzt und gesat. Im
Sachkundeunterricht beschéftigen sich die Kinddr Themen wie 0kologisches Frihsttick
und Mdalltrennung. Zu den weiteren LernrAumen neldem Bibelgarten gehdren eine
Streuobstwiese und ein Klassenzimmer im Wald.

1.3 Jesus und sein Land

Geschichten aus den Evangelien gehdren zum feststaditeil im Religionsunterricht der
Grundschule. Dazu ist es nétig, Grundkenntnisse die Gegebenheiten des Landes zu
vermitteln, z.B. zum See Genezareth, wo Jesus idigh&r beruft. Die Kinder der dritten
Klasse haben sich vor unserer Bibelgarteneinheitieri Geographie Palastinas beschéttigt.

In unserem Fall bildete das ,Lied zur Umwelt Jestdh Michael Landgraf eine gute
Uberleitung, da dort nicht nur die Landschaftsfonmend Gewasser, sondern auch einige
Pflanzen Palastinas wie Olive, Feige, ZypresseRalthe aufgezahlt werden.

2. Arbeitsablaufe

a. 1. Stunde

- Lied singen: Lied zur Umwelt Jesu (M1)

- Achtsamkeitstibung: einen Stein mit geschlosséngen betasten, ihn anschlielRend
versuchen, wieder zu erkennen.

- Zu zweit eine Pflanze mit Hilfe eines Lageplafieden. (M2)

- Die bereitgestellten (an der Pflanze hangend@njrhationen (Bibeltext und weitere
Informationen) lesen.

- Informationen auf einen Vorstellungsbogen tbgeara (M3)

- Die Pflanze abmalen. (M4)

- Den Standort der Pflanze auf einem gro3en Lagept#ragen.

- Den anderen Schuilerinnen und Schilern die Pflaaesellen.

3 Vgl. Liebi, Agnes: Der Garten wird Symbol, EVEr&/&, 1994, 79-90, hier 82.
“Vvgl. Halbfas, Hubertus: Religionsbuch fiir das 8a@jahr, Diisseldorf 1985 und ders.: Religionsbiiictdas
4. Schuljahr, Dusseldorf/Ziirict1989.



b. 2. Stunde

- Lied singen: ,Eine Hand voll Erde“ (Detlef Jocker

- Etwas Uber die Idee zu dem Garten und zur Anlggram dem Gartengestalter Peter Straub
erfahren.

- Den Bibeltext von der Erschaffung des Gartens,Menschen und den Bewahrungsauftrag

Auftrag horen.

- Uberlegen: Wie bewahrt man einen Garten? Wasndanfund was nicht?
- Spiel zum Bilden von drei Gruppen: Wie sich diemdébraut (botanisc&undelig in der

Wiste zu Ballen zusammenrollt.

- Gruppenaktivitaten:

a. Hartweizen saen: die Erde vorbereiten, saeflggie

b. Lauch und Zwiebeln stecken: die Erde vorberggetzen, giel3en.

c. Aus Krautern Duftséckchen herstellen: die P#smmithilfe von Zeichnungen
finden, einen Steckbrief zum Aussehen und zur Heilimg ausfillen (M5),
riechende Teile in ein Sackchen schneiden.

- Die Duftséackchen in der grof3en Gruppe herumgéds=en, raten lassen, Informationen
geben.
- Dank aussprechen und Vater Unser beten.

3. Erfolge und Probleme

3.1 Herausfordernde Aufgabenstellungen

Besondere Herausforderungen bestanden fir die Kin@e darin, die Mihe aufzubringen,
die Pflanze in erkennbarer Form aus der Natur abmm Sieben Zeichnungen gelangen gut,
drei eher unbeholfen oder lustlos.

Auch das Abschreiben nicht ganz kurzer und leicfitexte im Freien in der N&he von
anderen Kindern erforderte Konzentration. Geduld die Bereitschaft zuzuhdren, waren vor
allem bei der Vorstellung der Pflanzen geforderd, die Texte oft inhaltlich schwer
verstandlich waren und zum Teil stockend vorgelesarmen.

Erstaunlich gut kamen die Kinder mit den Lageplanarecht. Eine Pflanze nach Vorlage aus
einem Buch zu erkennen, fiel ihnen hingegen sch®&er.haben noch keinen ,botanischen
Blick” fur die einzelnen Merkmale wie Blattfarbe laBgestalt, Bllitenform etc. Das sollte
mithilfe des Steckbriefes zu den Duftpflanzen teinwerden. Jedoch fehlte den Kindern
dabei weitgehend das Vokabular zur eigenen Beduningi

Die Wirkung von Heilpflanzen als Tees kannten diedér aus eigener Anschauung. Sie
sammeln jeweils am 15. August den ,Werzwisch” (Kesstrauss der Gottesmutter). Dabei
werden sie weiterhin mit dem Bestimmungsbuch tben.

Man hat gemerkt, welche Kinder schon mal im Gadearbeitet haben. Zweli, die sich gar
nicht auskannten, haben den Spaten mehr als Hask&ab. Ein Schuler, der eigentlich im
Fachunterricht in der Schule eher aufféllig ist]ltecalle Arbeiten Gbernehmen. Er hat bei der
Gartenarbeit besondere Motivation und Fahigkeiezemt, die er im Unterricht so nicht hat.

3.2 Inhaltliche Schwierigkeiten mit den Bibelgartenpflanzen

Mithilfe von erlauternden Texten, die den Kindeusatzlich zur Bibelstelle gegeben wurden,
sollten die Hirden zum Bibeltext genommen werdeies® zusatzlichen Informationen, die
die Kinder unter ,Was sonst noch interessant iS3) eintragen sollten, enthielten

Informationen zum Verstandnis des Textes, zur \&itilmg und Verwendung der Pflanze in
Geschichte und Gegenwart und zum Symbolgehalt. kfilente starker systematisiert werden,
wobei auf Kindgerechtheit geachtet werden muss.



Die folgende Tabelle versucht, die inhaltlichen Bignigkeiten auf einen Blick zu

verdeutlichen.

Bei den Kindern bekannte
Bibelstelle

Eher unbekannte Bibelstelle

Eher unverstandliche
Bibelstelle

Christdorn Joh 19,5

Christus tragt die Dornenkrone
Jesus kam heraus; er trug die
Dornenkrone und den
purpurroten Mantel. Pilatus
sagte zu ihnen: Seht, da ist de
Mensch!

Ysop Joh 19,28f
:Essigschwamm auf Ysopzwei
Ein Gefald mit Essig stand da.
Sie steckten einen Schwamm
Essig auf einen Ysopzweig un
rhielten ihn an seinen Mund.

Gundelia Jes 17,13
y:Drohwort tber feindliche
Volker:

niDie Nationen toben wie das
dToben gewaltiger Fluten.] Doc
der Herr wird ihnen drohen,
dann fliehen sie weit in die
Ferne, dahingejagt vom Wind
wie die Spreu auf den Bergen,
wie Disteln, die der Sturm vor
sich herrollt.

Palme Joh 12,12f

Einzug Jesu nach Jerusalem:
Am Tag darauf horte die
Volksmenge, die sich zum Fes
eingefunden hatte, Jesus kom
nach Jerusalem. Da nahmen g
Palmzweige, zogen hinaus, un
ihn zu empfangen, und riefen:
Hosanna! Gesegnet sei er, de
kommt im Namen des Herrn,
der Konig Israels!

Melde Hiob 30,4

Speise des Pobels:

Sie pflicken Salzmelde im
tGestrauch, und Ginsterwurzel
nend ihr Brot.
ie
n

L

Raute Lk 11,42

Drohwort an die Pharisaer:
Doch weh euch Pharisaern! |h
ngebt den Zehnten von Minze,
Gewirzkraut und allem
Gemuse, die Gerechtigkeit ab
und die Liebe zu Gott vergel3t
ihr. Man mufd das eine tun,
ohne das andere zu unterlasss

=

Zypresse 1.Kon 9,11a
Zypressenholz zum Bau des
Tempels:

Der Konig Hiram von Tyrus
hatte ihn dabei mit Zedern— urj
Zypressenholz sowie mit Gold
in der gewiinschten Menge
unterstitzt.

Feige Mt 24,32f

Die Zeichen der Zeit:
Lernt etwas aus dem Vergleicl
mit dem Feigenbaum! Sobald
seine Zweige saftig werden uri
Blatter treiben, wildt ihr, dafd
der Sommer nahe ist. Genaus
sollt inr erkennen, wenn ihr da
alles seht, dal3 das Ende vor g
Tur steht.

Granatapfel Num 13,23

Die Beute der Kundschatfter:
Von dort kamen sie in das
Traubental. Dort schnitten sie
eine Rebe mit einer Weintraub
ab und trugen sie zu zweit auf
einer Stange, dazu auch einig
Granatdpfel und Feigen.

e

Aloe Vera Joh 19,39

Die Salbung des Leichnams
Jesu:

Es kam auch Nikodemus, der
friher einmal Jesus bei Nacht
aufgesucht hatte. Er brachte

eine Mischung aus Myrrhe un

Aloe, etwa hundert Pfund.




Zwei Pflanzen mussten eigentlich alle Kinder aus Eassions- und Ostergeschichte des
Evangeliums kennen: die Palme und den Christdanmizdest war bei einigen Kindern ein
Wiedererkennungseffekt zu spuren.

Die Texte aus der mittleren Spalte sind den Kindgifdtenteils unbekannt und geraten in die
Gefahr, im Unterrichtsgeschehen unbeachtet zudneiie konnen jedoch leicht zugénglich
gemacht werden, da es sich gro3tenteils um nagrdixte handelt. Es muss nur geniigend
Zeit vorhanden sein, sie im Zusammenhang deutlicmachen.

Grundsatzlich stellen nur die Bibeltexte in derttdn Spalte (,eher unverstandliche
Bibelstelle*) ein Problem dar. Sie sind inhaltlialich fir Erwachsene schwer verstandlich.
Denn: Sie kommen in der Verkindigung kaum vor undordern komplexes
Hintergrundwissen z.B. Uber Gerichtsrede und est@bgische Erwartung. Aul3erdem haben
sie einen negativ gefarbten Grundton und kdnnemadledeicht missverstandlich wirken.
Zwei von drei hier angesprochenen Stellen sowielB®Ba8f (Ysop) aus der mittleren Spalte
und Joh 12,12f (Palmenzweige) aus der ersten Sedliedern eigentlich einen Zugang zu
symbolischen Bedeutungswelten fur das tiefere ¥best des Textes. Die folgende Tabelle
macht dies deutlich.

Vergleich Jes 17,13

Feindliche Vdlker sollen wie die Gundelia vom Wino
verweht werden.

Mt 24,32f

Die Zeichen der Zeit soll man erkennen, wie man si
am Feigenbaum erkennt.

11

Zeichenhandlung Joh 12,12f
Das AbreilR3en der Palmenzweige ist eine
Zeichenhandlung zur Begrif3ung des Konigs.

Metaphorische Bedeutung Joh 12,12f

Die Palme ist Symbol fur Aufrichtigkeit und
Auferstehung.

Joh 19,28f

Der Ysop hat reinigende und entsiihnende Wirkung

Es fragt sich, welche AnknlUpfungsmadglichkeiten &n FeEhigkeiten der Kinder Symbole zu
verstehen bei der Arbeit im Bibelgarten allgemeanhanden sind. Dem soll im Folgenden
vorrangig fur das Symbolverstandnis, aber auch eaug auf weitere kognitive, religiose,
psychologische und moralische Strukturen nachgegangrden.

4 Entwicklungspsychologie

4.1 Symbolverstandnis

Zur Klarung der Frage nach dem Symbolverstandnis Kiodern soll das Stufenmodell zur
Glaubensentwicklung von James A. Fowler herangeragedert. Fowler ist Methodist und
arbeitet als Theologe und Entwicklungspsychologgen USA. Mit seinem Stufenmodell zur
Entwicklung von ,faith” hat er ein Instrument zuekklammerung von Theorie und Praxis in
der Pastoralpsychologie entwickelt. ,Faith* ist efBeschehen sinngebender Strukturierung

®Vgl. Fowler, James A.: Stufen des Glaubens. DiefRslogie der menschlichen Entwicklung und die Such
nach Sinn, Gitersloh 1991.



des Lebeng‘und gehort wesentlich zum Menschen. Obwohl es alsh um eine jedem
Menschen gegebene Anlage handelt, sollte sie vdemeMenschen weiter entwickelt
werden. ,Faith* ist somit nahe an Schleiermachand uuthers erfahrungstheologischem
Glaubensbegriffen, wird bei Fowler aber konkret ali¢ Konstitution von Lebenssinn
bezogen. ,Faith” entfaltet seine Bedeutung als dikivitat in der Praxis. Fowlers Anliegen
ist ein pastoralpsychologisches: Er mochte Menschelffen, Lebensgeschichte und
Heilsgeschichte korrelierend aufeinander zu benehal so im Vertrauen auf Gott ihr Leben
zu bewaltigen.

Wichtige Impulse bezieht Fowler aus der ,bekentezogenen Phanomenologie* H.
Richard Niebuhrs. Fowler betreibt namlich eine Tbg®, in der Gott vom Standpunkt
erfahrener Subjekte aus beschrieben wird. Die Rhénologie des Glaubens wird den
christlichen Glauben bekennend, aber nicht bekéstrdmogen wie bei Niebuhr, gedeutet.
Von Jean Piaget und Lawrence Kohlberg Utbernimmt I&owdie kognitiv-strukturelle
Methode, Kompetenz-Muster zu suchen, die mensahicBedeutungskompositionen zu
Grunde liegen. Jedoch entfernt er sich davon dypsychoanalytisches Denken und die
Betonung der Funktion von Inhalten (Bilder, Symbolarrationen) fur die ,Faith®-
Konstruktion. Fowler mochte versuchen, ,die Struidung der affektiven, wertenden und
bildhaften Modi der Erkenntnis einzubeziehenDabei ist er von Erik H. Eriksons
psychoanalytischen Theorien der Personlichkeitsekiung beeinflusst.

Kinder im Grundschulalter bewegen sich laut Fowdef der Glaubensstufe 2 und haben
einen ,mythisch-wortlichen Glauben®. Sie fassen Bgia eindimensional-wortlich auf. Das

Fehlen des symbolischen Verstandnisses fuhrt zuhatodischen Vorstellungen, denn

Begriffe wie Himmel, Holle usw. kbnnen nur mythoisech verstanden werden. Dies macht
sich in der Rede in Bezug auf Gott besonders bdmerPie anthropomorphen Elemente im
Gottesbild sind auf Stufe 2 deutlicher ausgebildstbei Stufe 1. Dazu weist Fowler auf die
.Revolution in der Perspektivenibernahme* dieserfesals Erklarung hin. Wahrend Kinder

auf Stufe 1 Gottes Perspektive nicht von der eigematerscheiden kdnnen, konstruieren
Kinder auf Stufe 2 Gottes Perspektive selbstanglahei sie ihr eben genauso viel Fille und
auch einige Einschrankungen verleihen, wie sie 8enspektiven der Menschen ihrer
Umgebung beigelegt werden. Gott ist ein alter Maninweil3em Bart, der auf den Wolken

sitzt. Gott sieht mehr als die Menschen, weil ar gben herabblickt.

Das Reflektieren Gber Symbole stellt sich laut Fevrst relativ spat ein. Selbst Jugendliche
wissen zwar, dass sie pragende Bilder besitzenneéionaber noch nicht von ihnen
reflektierend Abstand nehmen. Mit Wert verbundengni®le sind heilig. Erst wenn
Menschen, meist im frilhen Erwachsenenalter, dagediestem, in das sie hineingewachsen
sind, einer Uberprifung unterziehen, werden Symiaite Symbole fiireine bestimmte
Schicht, Religion oder ahnliches sichtbar.

Diese Einschatzung Fowlers geht von kulturell ggfné Symbolen aus, die in der
Alltagswelt eine hohe Bedeutung haben und deshallschwer der analytischen Betrachtung
zuganglich sind. Sein Beispiel ist die amerikangs€thagge, um die Arbeiter und Studenten
kampfen, als ob es sich um einen heiligen Gegedsthandele. Von solchen
Extrembeispielen muss man aber wohl Abstand nehDafilr spricht z.B. die Beobachtung
von Anke Pfeifer, dass Kinder etwa ab dem Alter ¥t6nJahren in der Lage sind, Metaphern
zu verstehen, welche die sprachliche Form von Syembdarstellen. ,Auch komplexere
Metaphern, die z.B. Relationen zwischen verschiedeftirklichkeitsbereichen signifizieren,

® Klappenecker, Gabriele: Glaubensentwicklung undeinsgeschichte. Eine Auseinandersetzung mit dék Eth
James A. Fowlers, zugleich ein Beitrag zur Rezeptan H. Richard Niebuhr, Lawrence Kohlberg unckiti
Erikson, Stuttgart/Berlin/Kéln 1998, 151.

" Fowler 1991, 118.



sind dann nachvollziehbaf.“ Fir die Altersstufe im Ubergang von Grund- und
weiterfihrender Schule scheinen die Einschatzuzgedifferieren. So beruft sich Friedrich

Schweitzer auf folgende Einschatzung: ,In Klasse $pielt ein wortliches Verstandnis von
Symbolen und Metaphern offenbar eine weit gréResleRals von den Unterrichtenden
gemeinhin angenommen wird.“Man kann als Erklarung mit entwicklungsbedingten
Unterschieden rechnen, miuisste aber auch genau hbemsewelche didaktische

Vorgehensweise vorliegt und vor allem, wie viel Muaufgewandt wird, Schilerinnen und
Schulern Hilfestellungen zu geben, damit sich ihnrembolische Bedeutungsebenen
erschliel3en.

4.2 Form des moralischen Urteils

Bei der Einstufung des moralischen Urteils lehohg$towler stark an Lawrence Kohlberg an.
Dessen Methode ist es, Mithilfe einer Dilemmageddie, des sogenannten Heinz-Dilemmas,
Auskunft Uber moralische Vorstellungen zu bekommd&as Ergebnis: Kinder im
Grundschulalter handeln nach dem Prinzip des nséntellen Hedonismus®, d.h. sie
befolgen Regeln, wenn es ihren eigenen oder denttettvaren Interessen anderer dient.
Gerecht ist, was fair ist, also was einem gleicligyen Austausch gleichkommt. Auch Gott
ist an die Strukturen der Reziprozitat gebunden.

4.3 Form des Denkens

Zehnjahrige sind laut Fowler ,kleine Empiriker”,edeine ordentliche, zeitlich lineare und
zuverlassige Welt konstruieren. Sie konnen aritisoleé Operationen durchfuihren und
Ursache-Folge-Prozesse verstehen. Deshalb arbgiéemart daran, das Scheinbare vom
Wirklichen zu trennen. Ihr Denken vollzieht siclf &ankret-operationale Weise

4.4 Form des Weltzusammenhangs

Ein faszinierendes Element dieser Entwicklungssh&zieht sich auf die Fahigkeit, fremde
Erzahlungen detailreich wiederzugeben und auchediene Erfahrung in Erzahlform zu

bringen. Es stehen damit Elemente bereit, selbsti@ehten zu erfinden. ,Die Fahigkeit zur

und das Interesse an der Erzahlung macht das Suthutisbesondere aufmerksam fir solche
‘stories”, die die Urspringe und die pragendenhiunfagen der familialen und kommunalen
Gruppen bewahren, zu denen es gehidrt.

5 Folgerungen flr den Unterricht: Chancen und Grenz  en der Arbeit
im Bibelgarten

5.1 Umgang mit Symbolen

Bei zwei Bibelstellen haben wir im Unterricht durclen Informationstext versucht, die
Ubertragene Bedeutung anklingen zu lassen: Zum Maogde erklart, dass er zur Reinigung
benutzt wurde; zur Palme, dass sie das Symbol dgindhtigkeit und Auferstehung sei.

Zunachst einmal: welche Chancen hat die Anstrenguigriragene Bedeutungen mit
Kindern dieses Alters erschlielen zu wollen? InRkstoralpsychologie geht man davon aus,
dass Symbole helfen ,Grundkonflikte zu bearbeitantl ,Grundambivalenzen® tragbar zu

8 vgl. Pfeifer, Anke: Wie Kinder Metaphern versteh&emiotische Studien zur Rezeption biblischer & éxt
Religionsunterricht der Grundschule, Bibel — Schuleeben 3, Minster/Hamburg/London 2001, 29.

® Schweitzer, Friedrich: Lebensgeschichte und RamtigReligidse Entwicklung und Erziehung im Kindsdu
Jugendalter, Giterslot1994,11987, 19.

1% Fowler 1991, 152.



machen'! Konkret wird dabei auf die von Erik H. Erikson fimulierten Grundkonflikte einer
jeweiligen Lebensphase zurickgegriffen. Im Fall ¥ondern im Spielalter heil3t das typische
Dilemma ,Werksinn gegen Minderwertigkeitsgefihl“efahjahrige mdchten in die Welt
eingreifen und sind stolz, wenn es ihnen gelingenso wichtige Arbeit wie die Grol3en zu
verrichten. Die im Unterricht behandelten Metaphersollen den jeweiligen
lebensgeschichtlich aktuellen Konflikt ausdriickém interpretieren und l6sen helfen. Sie
enthalten Potenziale zu seiner Bearbeitting.

Der nachste Schritt ist folglich, sich Gedankenifar zu machen, welche Themen mit den
dazugehorigen Symbolen zu dem jeweiligen LebensrADila passen. Fir die Stufe
-Werksinn gegen Minderwertigkeitsgefuihl“ findet mapei Friedrich Schweitzer drei
Vorschlage: Beruf(ung), Schoépfungsauftrag, Werké‘Diese Themen spiegeln die Frage der
Kinder. Kann ich einen Beitrag liefern? Arbeit imeiesten Sinn ist das Thema, ihre
Legitimitat, ihr Wert und ihr Ergebnis.

Das Thema ,Schopfung” kann folglich mit den Erfaigan der Kinder korrelieren, wenn
man den Auftrag und die Berufung des Menschen zthofungsbewahrung in den
Mittelpunkt stellt. Die einzelnen biblischen Pfla&m missen als Exemplare der Schdpfung
begriffen werden, die die Kinder kennen lernen salditzen helfen. Besonders nahe kommt
man den symbolischen Themen, wenn die Kinder denPén selber anbauen.

Weitere Moglichkeiten, die Wirksamkeit des eigeffems mitzuerleben, bieten zum Beispiel
das Ernten und Verarbeiten selbstgesater Pflan#tendm. In unserem Unterrichtsbeispiel
bestand der besondere Reiz darin, die Ergebnissr dle Bibelpflanzen in einem
.Bibelgartenfuhrer* fir Kinder und Erwachsene zuréféentlichen. Hier ist noch mehr
maoglich, beispielsweise der Verkauf von selbstdeetemn Bibelpflanzenpostkarten,
Samentitchen und Duftsackchen.

Eine erfolgversprechende Strategie kann also dwastehen, nur die fur die Lebensstufe der
Kinder relevanten Symbole ausfuhrlich zu thematesie z.B. die Welt als Garten, der den
Menschen zum Bebauen und Bewahren gegeben wurdes Rfeifer entwickelt in ihrer
Studie zum Metaphernverstdndnis von Kindern im @sghulalter zwei Thesen zur
Behandlung von metaphorischer Rede in der Bibelkdiikta

a. ,Metaphorisches Verstehen kann auf der rezaptslgene nur im Rahmen partizipierender
Rekonstruktionen erreichbar werdéf.

Das bedeutet, dass gefragt werden muss, ob bei Stdrilern die entsprechenden
Lebenserfahrungen vorhanden sind, ohne die diephetsche Ahnlichkeitsrelation nicht
deutlich werden kann.

b. ,Metaphorisches Verstehen setzt reflexive Opmmah der Konstruktion von
Reprasentationsentwiirfen der Referenzwelt vorawesganzheitlich ausgerichtete Lernpro-
zesse notwendig macheh.“

Hier pladiert Pfeifer nicht fur ein Stehenbleibermi bder Erlebnispédagogik, sondern
unterstreicht die Notwendigkeit der analytisch-aligtierenden Bewusstwerdung von
Lebensvollziigen. Das Metaphernverstehen beruhtdaaof Erleben eines Sinnzusammen-
hanges, erfordert aber auch davon Abstand zu nehiiefach gesagt, sollen Schilerinnen
und Schiler das Symbol nicht nur verstehen, soraérh anderen erklaren kénnen.

1 vgl. Scharfenberg, Joachim/Kampfer, H.: Mit Syméoleben. Soziologische, psychologische und redegio
Konfliktbearbeitung, Olten/Freiburg im Breisgau 098

12ygl. ebd., S. 144.

13vgl. Schweitzer 1994, 188.

1 Pfeifer, Metaphernverstéandnis, 33.

1> pfeifer 2001, 34.
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Fur das Symbol Garten heil3t das, dass zum einekrdtenErfahrungen mit dem Garten

vorhanden oder bereitgestellt werden miuissen. D#se hn unserem Unterricht noch

ausfuihrlicher geschehen kénnen, z.B. in dem died&inden Garten vermessen oder
selbstandig einen Plan von ihm anlegen. Ahnlicsedeéi uns verbal geschehen, indem wir
fragten: Was bezeichnet man als Garten? Was tutdaan? Was sollte man nicht tun? So
erkunden die Kinder die konkrete Vielschichtigkdér Metapher ,Garten* und sie ben,
komplexe Zeichen wie den ,Garten* auszuloten.

Fur die Bibelstellen zu Ysop und Palme musste manAshstrengung unternehmen, den
Erfahrungshintergrund der Menschen im alten Orilenitlich zu machen, d.h. erklaren, wozu
der Ysop benutzt wurde, wie es auch ansatzweisehgks Man kann mit den Kindern

herausfinden, dass die Palme besonders gerade twiwhsleshalb als aufrecht und damit
aufrichtig empfunden wurde. Das waren Eigenschaftenman sich besonders flir den Konig
winschte. Sogar die Zeichenhandlung wie etwa bemaug von Jerusalem kénnte deutlich
werden, wenn man einigen Aufwand daftr betreibt.

In einem zweiten Schritt muss es, wie Pfeifer fardgarum gehen, sich von den konkreten
Dimensionen distanzierend die Analogie — hier zinescWelt und Garten — zu verbalisieren.
Dazu, so Pfeifer, ist es nétig, mit den Kinderreinen Kommunikationsprozess einzutreten.
Sie kritisiert an den bisherigen empirischen Untelnsingen, dass die (einzeln befragten)
Probanden nur einem textorientierten Verstehenrzmgen wurden® Weil aber Verstehen
eigentlich ein Prozess und meistens ein Kommuradkaprozess ist, wirde das Entdecken
semantischer Mehrschichtigkeit erschwert. Praktisétie das fur uns bedeuten kdnnen, mit
den Kindern in ein Gesprach dartber einzutretemynvgGottes Welt ein grof3er Garten* ist.
Hier missen der Lehrer oder die Lehrerin vor allgm zuhéren kénnen. Es ist durchaus
mdglich, dass einzelne Kinder die Ubertragungsleigt vornehmen konnen. Nach der
allgemeinen Erfahrung mit Gleichnissen im Unterribleiben die anderen Kinder jedoch
auch dann bei ihrer wortlichen Auffassung, wenn einzelnes Kind eine Ubertragene
Deutung anbietéf. Entwicklungspsychologisch muss man mit sich duatienden
Strukturen rechnen. Assimilation an das Alte fal#ichter als der Umbau von
Kognitionsstrukturen, fur dem man dem Schiler abrSchilerin gentigend Zeit zubilligen
MusSs.

Auch wenn man nur der Altersstufe korrelierendemBgle behandelt, lauft man klar das
Risiko, bei den Kindern mythologische Vorstellungenproduzieren. Man kann aber in der
religiosen Erziehung kaum darauf verzichten mit Bglan zu arbeiten, weil diese
Bestandteil und Ausdrucksweise eines jeden rekgid3eutesystems sind. Da man auf3erdem
annimmt, dass sie das eigene Leben zu deuten hkiianen Symbole, mit denen man von
frih an vertraut ist, in spateren Lebensphasemti@icangeeignet werden. Dies ist die Basis
der Position von Hubertus Halbfas: Kinder sollenigiauch lernen, was sich ihnen spater erst
erschlie3t. Damit wendet er eine Entwicklung in @&&dagogik, die seit Rousseau an der
Subjektivitat des Kindes orientiert .

5.2 Ethik und Okologie

Kinder dieser Altersstufe billigen Subjekten, inedsie sich hineinversetzen kénnen, die
gleichen Rechte zu wie sich selbst. Dies funktidrget bei Tieren, die eine hohe natirliche
Anziehungskraft besitzen (,niedlich* sind), bei ék$en weniger. Wie ist es mit Pflanzen?

®vgl. ebd., 10.

7vgl. Schweitzer, Friedrich/Nipkow, Karl Ernst/Fa&iehl, Gabriele/Krupka, Bernd: Religionsuntertiahd
Entwicklungspsychologie. Elementarisierung in dends, Giitersloh 1995, 44,

8 \vgl. Schweitzer, Friedrich: Symbole im Kindes- uhdyendalter: Mehr Fragen als Antworten, in: EVAB21,
1994, 16-23, hier 17.
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Auch hier gibt es Abstufungen. Baume besitzen irdenal Volkern ein hohes
Identifikationspotential fir Menschen. Blumen faseren wegen ihrer Schonheit. Bestimmte
Pflanzen werden in unserer Alltagskultur allerdiags, Unkraut* abqualifiziert.

Unsere Methode war, den Kindern die Folgen ihresddhms fir den Garten aufzuzeigen, der
von ihnen insgesamt als schon empfunden wird. Wesreerstort wird, trifft das sie selber,
aul3erdem andere Menschen, die den Garten geniafliem wnd besonders den Gestalter des
Gartens, den sie Gelegenheit hatten, kennen zeneKonkret ging es z.B. darum, zu zeigen,
dass ein Abklrzungsweg Uber den Hang zur Gartemrtatigfristig den Hang zerstdren
wirde. Im Unterrichtsgeschehen wurde dieser ,\Wemt giner Gruppe mit Hartweizen besat,
die von nun an Interesse daran haben wird, daszBesthitzen.

Die Kinder haben schon relativ viel theoretisches3ddh zum Thema Umweltschutz. Sie
konnen die Verhaltensregeln aufzahlen. Aber immenrwsich in der Klasse eine Dynamik
des Hin- und Herlaufens entwickelte, war die Aciikait fur die Pflanzen weitgehend

vergessen. Die Kinder hipften dann mit gréRtmoglickeeschwindigkeit zwischen den

Krauterblscheln herum. Die Achtsamkeitsibung mit &einen, die wir zu Anfang der

Einheit stellten, war vermutlich zu abstrakt, umf alie Achtsamkeit fir den Garten

Ubertragen zu werden. Fur die Zukunft kdnnte eselich sein, beim Betreten des Gartens
selbst eine andere, langsamere Gangart einzulb&ru Behort mit den Kindern solche
Fragen zu klaren: Wohin kann ich meinen Ful3 seti¥€?setze ich ihn? Wo darf ich nie

gehen? Regeln zum Erforschen der Pflanzen miuissieh grundséatzlicher besprochen
werden, z.B.: Wie kann ich die Pflanze erkundemeogtwas von ihr abzurei3en?

5.3 Naturwissenschaftliche Herangehensweisen

Die Mdglichkeit zum konkret-operationalen Denkerwlykt, dass die Kinder Interesse flr
physikalische Vorgange zeigen. WachstumsprozesgseP#lanzen, in unserem Fall Lauch,
Zwiebeln und Weizen, koénnen von ihnen beobachbemgkeitet werden.

Eine weitere Moglichkeit ware, sich intensiver mén Heilpflanzen und ihren Wirkungen zu
beschaftigen. Dazu konnten die Arbeitstechnikenbgerhy mit denen Pflanzenwirkstoffe zu
Medizin verarbeitet werden wie Tees und Tinkturemzubereiten. Man konnte die
Inhaltsstoffe von gekaufter Medizin auf die Heigpfzenzutaten hin untersuchen.

Auf eine besondere Schwierigkeit dieser Altersstofié dem Thema ,Schopfung” weist
Gabriele Klappenecker hin: ,Weil die Schopfungstedae wortlich verstanden wird,
entstehen nun Konflikte mit der Evolutionstheorig.

Dieses Problem taucht besonders auf, wenn man@léeten im Zusammenhang mit dem
Thema Schépfung behandelt. Leicht kann der Eindamntktehen, die biblischen Geschichten
sollten durch die Beschaftigung mit den Pflanzeriapirischer Realitat gewinnen. Dadurch,
dass wir zeigen, wie die Pflanzen, die in der Stdgsgeschichte vorkommen, wirklich
wachsen, wollen wir ja nicht die wortliche Wahrhagtr beschriebenen Vorgange ,beweisen®.
Ob die Kinder das auseinander halten kdnnen? Bli&fdrsicht geboten.

Erst wenn die Kinder in der Lage sind, die Evolnstheorie besser zu verstehen, mit 13-14
Jahren, kann man versuchen, uber die Widersprighspechen. Ubrigens auch uber die
Gemeinsamkeiten, denn die Reihenfolge der Ersahgffder Welt nach dem ersten
Schopfungsbericht ist von den naturwissenschaéthidérklarungen gar nicht so weit entfernt.
Claude Lévi-Strauss nennt dies ,das Basteln* vatemtnis mit dem man manchmal eben
soweit wie mit systematischem Erfindeh.

9 Klappenecker 1998, 160.
2vgl. Lévi-Strauss, Claude: Die Wissenschaft vormkieten, in: Das wilde Denken, Frankfurt 1973 ,4B1-
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5.4 Bibeltexte

Aus der Faszination fur Erzahlungen in dieser Alerfe ergibt sich eine besondere Chance
fur die Bibeldidaktik. Besonders Geschichten, d@dergriindig spannend sind, weil sie
einen bezug zu besonderen Lebenssituationen undAdemteuerlichen herstellen, finden
Anklang bei den Kindern. Kindgerecht sind Gesclgohimit auf3erer Handlung, in denen
Bedrohungen und Glicksmomente einen Bezug zum LelsnKinder haben. Gerade
.Fortsetzungsgeschichten® mit komplexen, abwechg@dwichen Handlungsstrdngen sind
gefragt. Die Kinder konnen lernen, dass die Gesthic der Bibel in grol3en
Zusammenhangen aufgebaut sind.

In unserem Fall haben wir diese Mdglichkeit nicahgtzt, sondern nur einen zentralen Text,
Gen 2, durch die Gesamtheit der Pflanzen im Gamschaulich gemacht.
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7 Materialien

Material 1
Lied zur Umwelt Jesu

Melodie: ,He’s got the whole world in his hands,Er hélt die ganze Welt in seiner Hand"
Text: Michael Landgraf

Jesus lebt in Palastina, so heil3t sein Land
und er wohnt in Galilaa, so heif3t sein Land
und er nennt es Israel, so heif3t sein Land.
Viele Namen hat sein Land.

Es gibt Felsen und Sand, in seinem Land
auch Walder sind bekannt, in seinem Land
es gibt Wiste und Strand, in seinem Land.
So sieht es aus in seinem Land.

Das Tote Meer ist, in seinem Land

der Fluf3 Jordan fliel3t, in seinem Land

der See Genezareth liegt, in seinem Land.
Das sind Gewasser in seinem Land.

Es gibt Oliven und Feigen, in seinem Land

und Zypressen und Palmen, in seinem Land
da gibt es Beeren und Datteln, in seinem Land.
So viele Pflanzen in seinem Land.

Da sind Kiihe und Kamele, in seinem Land
und es gibt Ziegen und Schafe, in seinem Land
da gibt es Esel und Pferde, in seinem Land.
So viele Tiere in seinem Land.

Da gibt es Hauser aus Lehm, in seinem Land
die Betten sind nicht bequem, in seinem Land
die Lampe brennt mit O, in seinem Land.

Ja so wohnt man in seinem Land.

Jesus lebt in Palastina, so heil3t sein Land
und er wohnt in Galilaa, so heil3t sein Land
und er nennt es Israel, so heif3t sein Land
Viele Namen hat sein Land.
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Material 3

Hier einige wichtige Informationen dazu:

Name:

Bibelstelle:

Was sonst noch interessant ist:
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Material 4

Die Pflanze

wachst so in unserem Bibelgarten
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Material 5

Eine Heilpflanze im Bibelgarten
Name:

Blatt
Form:

Farbe:
Auffalliges:

Bllte
Form:

Farbe:

Auffalliges:

Heilwirkung und Sonstiges:
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